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Formen und Probleme von facherubergreifendem Unterricht an
baden-wiirttembergischen Hauptschulen

Uwe Maier

Zusammenfassung: Durch die Einfiihrung von Facherverbiinden im Rahmen der
Bildungsplanreform 2004 wird facheriibergreifendes Unterrichten zentraler und unumganglicher
Bestandteil des Facherkanons an Hauptschulen in Baden-Wirttemberg. Den hochgesteckten
Erwartungen und der umfangreichen Praxis- und Ratgeberliteratur zu diesem Thema steht
allerdings ein Mangel an empirischen Studien gegeniiber. Um Einsatzmdglichkeiten, Grenzen und
Fehlformen facherlibergreifenden Unterrichtens abschatzen und kritisch reflektieren zu kdnnen,
wurde eine qualitativ-explorative Interviewstudie durchgefiihrt. 39 Hauptschullehrkrafte berichteten
insgesamt 81 facheriibergreifende Unterrichtsepisoden, die inhaltsanalytisch ausgewertet wurden.
Die Zuordnung der Episoden zu induktiv ermittelten Merkmalskategorien wurde von mehreren
Personen vorgenommen und auf Ubereinstimmung gepriift.

Facherubergreifender Unterricht wird sehr haufig als Projekt- oder Gruppenunterricht organisiert.
Inhaltlich dominieren handwerkliche, musische und kinstlerische Themen. Mathematisch-naturwis-
senschaftliche Inhalte sind selten, physikalische Themen fehlen in den Interviews fast ganz. Eine
schliissige Vernetzung der einzelnen Fachperspektiven ist in der Regel nur dann zu beobachten,
wenn ein gemeinsames Produkt geplant oder z.B. fir eine Auffihrung geprobt wird.
Facheribergreifendes Unterrichten im Sinne einer kognitiv anspruchsvollen Vernetzung
verschiedener Fachperspektiven wird im Gegensatz zu den vollmundigen Ankiindigungen der
Lehrplane nur dulerst selten praktiziert.
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1. Theoretischer Hintergrund und Fragestellung

Die historisch gewachsene Aufteilung von Unterricht in einzelne Schulfacher
wurde immer wieder diskutiert und in Frage gestellt (MEMMERT 1996;
PETERSSEN 2000). Vor allem — aber nicht nur — die Impulse aus der Zeit der
Reformpadagogik fiihrten zu verschiedenen Konzepten und Vorschlagen fur eine
Uberwindung der Unterrichtsfacher (GLOCKEL 1996). Argumentiert wird, dass
vor allem lebensnahe und komplexe Problemstellungen nur aus der Perspektive
mehrerer Unterrichtsfacher adaquat behandelt werden kénnen.
Facherlubergreifender Unterricht schult die Fahigkeit zum vernetzten Denken und
leistet dadurch einen Beitrag zur Allgemeinbildung, der oft weit Gber das Lernen
von isolierten Fachinhalten hinausgeht (BALLSTAEDT 1995). [1]
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1.1 Facheriibergreifender Unterricht und Lernen unter konstruktivistischer
Perspektive

Vor allem auf dem Hintergrund eines konstruktivistischen Lernbegriffs (z.B. SEEL
2000; GERSTENMAIER & MANDL 1995; DUBS 1995) wird die Notwendigkeit
von Vernetzungen zwischen den Schulfachern besonders deutlich. SEEL (2000)
unterscheidet zwischen kognitiv-konstruktivistischen und sozio-
konstruktivistischen Lernmodellen. Bei ersteren wird der Schwerpunkt auf die
individuelle Konstruktion von Bedeutung gelegt. Dabei organisiert eine Person
ihre Erfahrungen und ihr Denken derart, dass individuelle Plausibilitat entsteht
und Wissen systematisch integriert werden kann. Sozio-konstruktivistische
Lernmodelle erweitern diese Vorstellungen um soziale und motivationale
Aspekte. Im Vordergrund steht dabei das soziale Aushandeln und Generieren
von Bedeutung in personlich relevanten Problemsituationen. Vor allem dieser
sozio-konstruktivistische Lernbegriff korrespondiert stark mit der Methodik des
facherubergreifenden Unterrichtens: [2]

(1) Der Erwerb von Wissen ist dann besonders nachhaltig, wenn er in komplexen,
realitdtsnahen und weit gehend authentischen Situationen geschieht. In einem
konstruktivistischen Unterricht sind deshalb méglichst lebensnahe
Problemstellungen Ausgangspunkt flr den Lernprozess der Schiler. Das
konstruktivistisch orientierte Unterrichtskonzept anchored instruction
(BRANSFORD et al. 1990) prasentiert beispielsweise den Schiilern spannende
und komplexe Abenteuergeschichten, die unterschiedliche Problemstellungen
eréffnen. Durch die Komplexitat der Lernsituation verbietet sich eine rein
fachspezifische Zugangsweise. Die Schiler kénnen die Aufgaben nur dann
angemessen bearbeiten, wenn sie aus einer facherubergreifenden Perspektive
heraus Informationen sammeln und Lésungsstrategien entwickeln. SPIRO und
JEHNG (1990) betonen in ihrem ebenfalls am konstruktivistischen Lernbegriff
orientierten Unterrichtskonzept cognitive flexibility, dass der Lerninhalt in
unterschiedlichen Kontexten und aus verschiedenen Perspektiven heraus
bearbeitet werden soll. Ziel ist eine flexible Einsetzbarkeit des erworbenen
Wissens. Im Gegensatz dazu steht der kleinschrittige und nach fachimmanenten
Kriterien geordnete Wissenserwerb im traditionellen Fachunterricht. [3]

(2) Lernen wird unter konstruktivistischer Perspektive als ein aktiver Prozess
verstanden. Facherubergreifende Themen oder Problemstellungen erméglichen
nicht per se, aber in einem verstarkten Malle einen eher schiileraktiven Unterricht
als rein fachspezifische Lehrgange. Deutlich wird dies am Beispiel des
Projektunterrichts, bei dem Schiiler aktiv an der Herstellung eines Produktes
arbeiten. Bei der Auswahl von Themen flr projektartiges Arbeiten eignen sich
facheribergreifende Themen in besonderem Malie, weil sich dadurch die
Interessen und Vorerfahrungen der Schiler berticksichtigen lassen. Fir eine
aktive und kontinuierliche Auseinandersetzung mit einer Projektarbeit spielen
auch die Geflihle und die personliche Identifikation der Schiler mit dem
Lerngegenstand eine wichtige Rolle. [4]
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(3) Konstruktivistische Lerntheoretiker betonen, dass Lernen immer auch ein
sozialer Prozess ist. Individuelle Bedeutungen werden im Gesprach und in der
Diskussion mit anderen Schiilern erworben, vertieft oder verandert.
FacherUbergreifende Themenstellungen eignen sich ebenfalls, um diese Art von
Lernprozessen zu unterstiitzen. Durch eine arbeitsteilige Kleingruppenarbeit
beispielsweise kdnnen Schiler fachspezifische Aspekte zu einem komplexen,
fachertbergreifenden Thema erarbeiten. In der anschlieRenden Prasentation und
Diskussion werden die fachspezifischen Sichtweisen zusammengefihrt und
bewertet. Dabei mussen sich die Schiler mit den individuellen
Wissenskonstruktionen der jeweiligen Expertengruppe auseinander setzen. [5]

(4) Unter konstruktivistischer Perspektive wird Lernen nicht nur als reiner Erwerb
von Fachwissen verstanden. Es geht ebenfalls um den Aufbau heuristischer
Kompetenzen und die Entwicklung von Problemlosestrategien. Diese
Problemlésestrategien kdnnen fachspezifisch, aber auch fachertbergreifend
sein. Die Schiler sollen entscheiden konnen, in welcher Situation eine bestimmte
Problemldsestrategie zum Erfolg flhrt. In einem reinen Fachunterricht werden
lediglich fachspezifische Problemltsestrategien thematisiert und angewandt. Im
schlechtesten Fall fiihrt dies zu einer starren bzw. mechanischen Koppelung von
Aufgabensituation und Strategie. Im Gegensatz dazu erfordert eine
facherubergreifende Problemstellung den flexiblen Einsatz méglicher
fachspezifischer oder Uberfachlicher Strategien. Der Lehrer sollte dabei mit den
Schilern explizit diskutieren, inwiefern sich eine fachspezifische Arbeits- oder
Denkweise auch auf auflerfachliche Inhalte Gbertragen lasst. Im Idealfall fuhrt
dies zu Transferleistungen und einer Flexibilisierung bisher erlernter heuristischer
Kompetenzen. [6]

1.2 Grundformen des facheriibergreifenden Unterrichts

Der Blick in die Literatur zum fachertbergreifenden Unterrichten fuhrt zunachst
einmal zu einer Flut von Begriffsdefinitionen und unterschiedlichen Formen.
PETERSSEN (2000) spricht in diesem Zusammenhang von einem regelrechten
"Begriffswirrwarr". In einer historisch-systematischen Ubersichtsarbeit zum
fachertbergreifenden Unterricht unterscheidet GEIGLE (2005) koordinativen und
integrativen facheribergreifenden Unterricht:

"Facherlbergreifender Unterricht ist eine Organisationsform, die — bezogen auf die
traditionellen Schulfacher — eine andere Strukturierung schulischen Lehrens und
Lernens durch Koordination oder Integration ermdglicht. Koordination bedeutet die
gegenseitige Abstimmung verschiedener Facher. Unter Integration versteht man zum
einen die Einbeziehung in einen gréReren Kontext, wodurch Beziige hergestellt
werden, die Uber das Fach hinausweisen. Zum anderen versteht man darunter die
Wiederherstellung einer Einheit, die durch die Aussetzung bereits existierender
Fachgrenzen erfolgen kann." (GEIGLE 2005, S.22) [7]

Die Unterscheidung von koordinativen und integrativen facheribergreifenden
Unterrichtseinheiten ist eine rein analytische Betrachtungsweise. Uber die
Qualitat und die Lernintensitat des jeweiligen Unterrichts Iasst sich damit keine
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Aussage machen. Tabelle 1 verdeutlicht die Unterschiede der beiden
grundsatzlichen Formen noch einmal mit Beispielen.

Koordina-  gegenseitige Im Rahmen einer Einheit findet eine Absprache
tion Abstimmung zwischen den Fachern statt. Es wird geregelt, wer
verschiedener Facher | welchen thematischen Aspekt unterrichtet, aber
die Facher werden beibehalten

Beispiel: Heimatort

Deutsch: Erstellen eines Prospekts /
Sachunterricht: Ortsplan, Geschichte des Ortes /
Kunst: Kunstwerke am Ort / Musik: Heimatlied

Integration | Einbeziehung in einen  Das Thema wird nur in einem Fach unterrichtet,
gréReren Kontext aber der Fachlehrer verweist auf andere fachliche
--> Beziige, die tiber Zusammenhange.
das Fach hinausweisen Beispiel: Heimatort
Im Sachunterricht werden Hinweise auf Kunst-
werke, Lieder etc. gegeben. Eine eigensténdige
Erarbeitung findet aber nicht satt.

Wiederherstellung einer Der Erarbeitung eines komplexen Themas wird

Einheit die Fachstruktur nicht zu Grunde gelegt.

--> Aussetzung bereits | Beispiel: Heimatort

existierender In Projektgruppen wird ein Theaterstiick zur
Fachgrenzen Heimatgeschichte erarbeitet.

Tabelle 1: Grundformen des facheribergreifenden Unterrichts (nach GEIGLE 2005) [8]

1.3 Facheriibergreifender Unterricht in den baden-wiirttembergischen
Bildungsplédnen

1.3.1 Bildungsplan Hauptschule 1994

Wahrend sich facherlbergreifendes Unterrichten als durchgangiges
Unterrichtsprinzip in der Grundschule bereits etablieren konnte, besteht
diesbezlglich fur die Sekundarstufe | noch Nachholbedarf. Im baden-
wurttembergischen Bildungsplan fir Hauptschulen von 1994 wurde
fachertbergreifendes Unterrichten erstmals als wichtiges Lernprinzip
festgeschrieben. Jeder Jahrgangsplan beginnt beispielsweise mit einer Auswahl
an facherverbindenden Unterrichtseinheiten, die von den an einer Klasse
unterrichtenden Lehrern kooperativ umgesetzt werden sollen. Auch bei den
Unterrichtseinheiten der Facher werden Querverweise zu anderen Fachinhalten
oder den facherverbindenden Unterrichtseinheiten gekennzeichnet. [9]

In den unteren Jahrgangsstufen der Hauptschule sollen vor allem soziale,
gesundheitliche und lokale Themen facheribergreifend behandelt werden. Die
Inhalte orientieren sich stark an der Lebens- und Erfahrungswelt der Kinder. Erst
im Werkrealschulzug, der zusatzlichen zehnten Hauptschulklasse, tauchen
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schwerpunktmafig naturwissenschaftliche Themenstellungen fir den
fachertbergreifenden Unterricht auf. [10]

Auch zu methodischen Umsetzungen werden im Bildungsplan Vorschlage
gemacht. In der Regel wird "abgestimmter Unterricht" oder "projektartiges
Unterrichten" empfohlen. Dies entspricht der oben bereits erlduterten
grundsatzlichen Differenzierung in koordinativen und integrativen
fachertbergreifenden Unterricht. Abgestimmter Unterricht bedeutet im Sinne
einer Koordination, dass sich die einzelnen Fachlehrer thematisch absprechen
und jeweils eigenstandige Beitrage zur Unterrichtseinheit liefern. Projektartiges
Unterrichten impliziert eine integrative Aufarbeitung der Thematik. Die einzelnen
Fachlehrer ordnen ihre Beteiligung einem Gesamtkonzept unter. [11]

Die Erwartungen an fachertbergreifendes Unterrichten im Bildungsplan der
Hauptschule von 1994 sind sehr gro. Einige Zitate verdeutlichen, dass sich die
Lehrplanautoren hier eine Art "omnipotente" Unterrichtsmethode vorstellen. Vor
allem anspruchsvolle Lernziele, die sich mit konventionellem Unterricht nicht
erreichen lassen, werden mit fachertibergreifendem Unterricht verknlpft. Bei-
spielsweise geht es um die Schulung des vernetzten Denkens: "Die Erdkunde
bietet durch ihre Sachverhalte, die von den Naturwissenschaften bis zu den
Sozialwissenschaften reichen, in besonderem Male Moéglichkeiten zu facher-
Ubergreifendem Arbeiten und tragt entscheidend zur Schulung vernetzten Den-
kens bei" (Bildungsplan Hauptschule 1994, S.20). Man erhofft sich ebenfalls den
Erwerb situierten Wissens durch die Einbindung authentischer Lernsituationen:

"Besonders in den facherlbergreifenden Lehrplaneinheiten 'Produkte kommen auf
den Markt' und 'Technisierung und Rationalisierung pragen unser Leben', welche die
drei Facher [U.M.: Wirtschaftslehre / Informatik, Technik und Hauswirtschaft /
Textiles Werken] gemeinsam planen und gestalten, wird die komplexe
Lebenswirklichkeit in ihren unterschiedlichen Zusammenhangen erkennbar und eine
ganzheitliche Sichtweise mdglich" (Bildungsplan Hauptschule 1994, S.30). [12]

1.3.2 Bildungsplan Hauptschule 2004

Die Bildungsplanreform 2004 zielt unter anderem auf eine noch starkere
Vernetzung der einzelnen Facher. Neben den bereits im alten Lehrplan
enthaltenen inhaltlichen Querverweisen sind die neu geschaffenen
Facherverblnde sowie die themenbezogenen Projekte ein idealer Ansatzpunkt
fur kooperatives Arbeiten der Lehrkrafte. Auch im Rahmen einer Profilierung der
Einzelschule sollte es mit den neuen Bildungsplanen zu vielfaltigen
facherubergreifenden Impulsen kommen. Durch die Reduktion von
obligatorischen Inhalten und Kompetenzen ergeben sich Freirdume fiir die
einzelnen Schulen. Diese zeitlichen und inhaltlichen Freirdume sollen fur die
Entwicklung eines Schulprofils genutzt werden. Auch hier eréffnen sich neue
Méglichkeiten fir einen fachertbergreifenden Unterricht. [13]

Wahrend der Hauptschullehrplan von 1994 durch seine ausgewiesenen
fachertbergreifenden Themen eher einen fachkoordinativen Unterricht
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vorbereitet, bieten die neuen Facherverblnde verstarkt die Moglichkeit zu
fachintegrativer Arbeit. Am Beispiel von zwei Unterrichtseinheiten aus dem
Facherverbund Materie — Natur — Technik (MNT) sollen Ansatzpunkte fur
fachertbergreifendes Arbeiten, aber auch Defizite aufgezeigt werden
(Bildungsplan Hauptschule 2004, S.120). [14]

Unterrichtseinheit "Vom Chaos zur Ordnung" (MNT, Standards fir die
Jahrgangsstufe 6):

« "Die Schilerinnen und Schiiler kennen, beschreiben und ordnen Stoffe.

« Die Schilerinnen und Schiler konnen Lebewesen sinnvoll klassifizieren;
Stoffgemische und Materialien trennen; Stoffe nach ihren Eigenschaften
untersuchen und sie sachgerecht und aufgabenbezogen auswahlen."
(Bildungsplan Hauptschule 2004, S.120) [15]

Unterrichtseinheit "Warme verandert" (MNT, Standards flir die Jahrgangsstufe 6):

- "Die Schilerinnen und Schiler kennen Angepasstheiten von Lebewesen an
unterschiedliche Temperaturen.

« Die Schilerinnen und Schiuler kdnnen zwischen Temperatur und thermischer
Energie unterscheiden; Formen der Ausbreitung thermischer Energie untersuchen;
Werkstoffe und Materialien nach ihrer Fahigkeit, thermische Energie zu speichern
und zu transportieren, beurteilen; den Einfluss der Temperatur auf die
Eigenschaften von Stoffen und Werkstoffen untersuchen; Werkstoffe unter
Zufuhr von thermischer Energie verandern." (Bildungsplan Hauptschule 2004,
S.120) [16]

Die Anlage beider Unterrichtseinheiten ist insofern fachertubergreifend, weil
ahnliche fachspezifische Begriffe und Arbeitsweisen sinnvoll aufeinander
bezogen werden. Dies ist durchgangiges Prinzip auch fur die Standards der
Jahrgangsstufe 9 und 10. Bei genauer Betrachtung wird jedoch ein Hauptproblem
deutlich: Wird von den Lehrkraften ein fachintegrativer Unterricht realisiert oder
werden die einzelnen Fachperspektiven wieder unverbunden aneinander gereiht?
Die erste zitierte Unterrichtseinheit bietet die Mdglichkeit, wissenschaftliches
Ordnen als sinnvolle intellektuelle Aktivitat zu thematisieren. Genauso gut kénnen
die einzelnen Ordnungssysteme in Biologie und Chemie auch getrennt
voneinander behandelt werden. Dem Schiiler bleibt es dann wieder Uberlassen,
die einzelnen Teile zu integrieren. Bei der Unterrichtseinheit "Warme verandert"
ist die Gefahr vom unverbundenen Nebeneinander der Fachaspekte in einem
noch groéfReren MalRe vorhanden. Hier wird schon durch die Auflistung der
Standards der Bruch zwischen biologischen und physikalischen Aspekten
deutlich. Der Lehrkraft wird es nur durch methodisch-didaktisches Geschick
gelingen, eine fachintegrative Herangehensweise zu realisieren. [17]

Ob sich die im neuen Bildungsplan avisierte fachintegrative Unterrichtsform

durchsetzen kann, wird in hohem Mal3e von den bereits vorhandenen
Erfahrungen und Kompetenzen der Lehrkrafte abhangen. Eine Beschreibung der
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facheribergreifenden Unterrichtspraxis in der Geltungsdauer des Lehrplans von
1994 1asst mégliche Rickschlisse auf den Umgang der Lehrkrafte mit den neuen
Facherverblinden zu. [18]

1.4 Empirische Studien zum facheriibergreifenden Unterricht

Im Gegensatz zu den klaren Zielvorstellungen der Bildungsplane und den
zahlreichen systematischen Arbeiten zu Praxis, Methodik und Geschichte des
fachertbergreifenden Unterrichts gibt es kaum empirische Studien zur
fachertbergreifenden Unterrichtspraxis. In der Regel handelt es sich um grofiere
Projekte, bei denen unter anderem auch Daten zur facherubergreifenden
Unterrichtspraxis miterhoben und ausgewertet wurden. Die zwei relevanten
Studien mit den wichtigsten Ergebnissen sollen kurz skizziert werden. [19]

Im Rahmen der Studie "Qualitat von Schule und Unterricht" (QUASSU) stellten
DITTON und MERZ (2000) unter anderem Fragen zum Ausmal} der Kooperation
zwischen Lehrern. Befragt wurden die Lehrkrafte von je 100 zufallig
ausgewahlten bayrischen Hauptschulen, Realschulen und Gymnasien. Die
Ergebnisse im Hinblick auf fachertibergreifende Kooperationen sind erniichternd.
"Im Uberblick stellt eine enge Kooperation bezliglich des Unterrichts, etwa im
Sinne gemeinsamer Planung oder gar gemeinsamen Unterrichtens in einer
Klasse, keineswegs den Regelfall dar" (DITTON & MERZ 2000, S.16). Dabei gibt
es eine signifikante Rangfolge, was die Praxis des facheribergreifenden
Unterrichts anbelangt: An den Hauptschulen wird am ehesten kooperiert, an den
Gymnasien dagegen am wenigsten haufig. Die Ergebnisse dieser Studie missen
allerdings einschrankend interpretiert werden. Zum einen handelt es sich um
pauschale Einschatzungen der facheribergreifenden Praxis, ohne zuvor genau
die Art und Weise und das Ausmal’ der Kooperation definiert zu haben. Zum
anderen ist kooperatives Arbeiten ein sozial erwiinschtes Verhalten, sodass mit
bestimmten Antwortverzerrungen gerechnet werden muss. [20]

Eine differenziertere Studie legte BOHL (2000) vor. Er untersuchte an
Realschulen in Baden-Wurttemberg den Einsatz der Unterrichtsmethoden
Frontalunterricht, Gruppenarbeit, facherverbindender Unterricht, Projektunterricht
bzw. facheriibergreifender Unterricht, Freiarbeit', Lernzirkel?, Wochenplanarbeit®
und Team-Teaching®. Die Differenzierung zwischen facherverbindendem und
fachertbergreifendem Unterricht wird analog zur oben bereits erlduterten
Differenzierung operationalisiert: Beim facherverbindenden Unterricht sind keine
besonderen organisatorischen Mallnahmen notwendig, der Unterricht wird
zwischen bestimmten Fachern und Lehrpersonen abgestimmt (Koordination).
Beim Projektunterricht bzw. facheribergreifenden Unterricht ist die normale

1 In Freiarbeitsstunden wahlen Schiiler selbstandig die zu bearbeitenden Materialien und
Aufgaben aus.

2 Aufgabenstellungen und Lernmaterialien zu einer Themenstellung werden im Klassenzimmer
ausgelegt. Die Schiiler wandern von einer Station zur nachsten und bearbeiten die Aufgaben.

3 Jeder Schiiler erhalt einen genauen Arbeitsplan, den er bis zum Wochenende selbstandig
abarbeiten soll.

4 Lehrer planen ihren Unterricht und fihren diesen auch gemeinsam durch.
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Schulorganisation zumindest teilweise aufgeldst. Es gibt einen hohen Grad an
Schuleraktivitat und -selbststandigkeit sowie ganzheitlichem Lernen (Integration).
Befragt wurden die Realschullehrkrafte zum Gebrauch und Einsatz der
verschiedenen Methoden sowie zu Implikationen, Hemmungs- und
Erleichterungsfaktoren. Als Probanden wurden vom Rektor bestimmte
"unterrichtsmethodisch engagierte" Lehrerinnen und Lehrer an Realschulen
ausgewahlt. An alle Realschulen in Baden-Wurttemberg wurden jeweils zwei
Fragebogen verschickt (848 Lehrerinnen und Lehrer). Die Daten aus 674
Fragebdgen gingen in die Auswertungen ein. [21]

Die Ergebnisse zeigen, dass facherverbindender Unterricht von fast allen
Lehrerinnen und Lehrern mindestens einmal pro Jahr praktiziert wird. Ein Flnftel
der Befragten weist dem facherverbindenden Unterricht einen festen Platz im
Stundenplan zu. Sie geben an, dass sie mindestens einmal pro Woche
facherverbindend arbeiten. Uber 60% der Befragten geben an, dass sie einmal
im Jahr bzw. Halbjahr ein Projekt durchfiihren bzw. facheribergreifend
unterrichten. Nur sehr wenige Lehrerinnen und Lehrer fihren mehr als einmal pro
Monat ein Projekt durch. Dies deutet darauf hin, dass Projektunterricht
vorwiegend im Block stattfindet. [22]

Auf die Frage "Wie viel Prozent meiner Kolleg/innen praktizieren
facherverbindenden Unterricht regelmaRig?" ergab sich ein recht
unterschiedliches Bild. Ca. 40% der befragten Lehrer gaben an, dass nur bis zu
10% ihrer Kolleginnen und Kollegen regelmaRig facherverbindend unterrichten.
Im Gegensatz berichteten weitere 40% der Befragten, dass mehr als die Halfte
des Kollegiums regelmafig facherverbindend unterrichtet. Die Verbreitung von
facherverbindendem Unterricht an den Realschulen ist somit duRerst heterogen.
Bei der Frage nach der Verbreitung von Projektunterricht sieht das Bild etwas
anders aus. Diese Unterrichtsmethode ist weniger stark an den Realschulen
verbreitet als facherverbindender Unterricht. Hinsichtlich der Verteilung auf die
einzelnen Jahrgangsstufen gibt es kaum Unterschiede. Die befragten
Realschullehrerinnen und -lehrer geben Uberwiegend an, dass
facherverbindender Unterricht und Projektunterricht gleichermalen in allen
Klassenstufen praktiziert werden. [23]

Wesentliche Hemmungsfaktoren fiir facherverbindenden Unterricht sind unter
anderem die geringe Kooperationsbereitschaft im Kollegium, der hohe Aufwand
an Zeit und Energie, unguinstige Rahmenbedingungen und die Fulle an Stoff im
Bildungsplan. Allerdings sehen auch 12% der befragten Lehrerinnen und Lehrer
keine nennenswerten Erschwernisse fir facherverbindenden Unterricht.
Projektunterricht wird ebenfalls wegen des zu hohen Aufwands an Zeit und
Energie, der Rahmenbedingungen, den Stoffanforderungen des Bildungsplanes
und der geringen Kooperationsbereitschaft im Kollegium abgelehnt. [24]

Bezulglich der Antriebsfaktoren ergaben sich folgende Aspekte:
Facherverbindender Unterricht wird vor allem durch den Bildungsplan von 1994,
der explizit die mdglichen Vernetzungen ausweist, erleichtert. Die befragten
Realschullehrer sehen einen weiteren Antriebsfaktor in den positiven langfristigen
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Lerneffekten und der entsprechenden Unterstitzung durch die Schulleitung.
Projektunterricht bewirkt aus der Sicht der Lehrkrafte ebenfalls gute langfristige
Lerneffekte und eine angenehme Unterrichtsatmosphare. Diese Methode wird
durch den neuen Bildungsplan erleichtert und als padagogische Notwendigkeit
auf dem Hintergrund einer veranderten Kindheit und Jugend gesehen. [25]

1.5 Forschungsdefizit und Fragestellungen

FacherUbergreifendes Unterrichten ist eine reformorientierte Unterrichtsmethode,
die in den aktuellen Bildungsplanen sowie in der Lehreraus- und
Lehrerfortbildung einen festen Platz einnimmt. Mit facherlbergreifendem Lernen
verbinden sich groRe Hoffnungen auf reichhaltige Lernergebnisse und
dynamische Prozesse der Schul- und Unterrichtsentwicklung. Die Literatur zur
Thematik ist jedoch weit gehend normativ, historisch-systematisch oder erschopft
sich in der Beschreibung konkreter und beeindruckender Praxisprojekte. Ein
breiter empirischer Zugang zur Beleuchtung der Unterrichtsmethode
"facherlbergreifendes Unterrichten" ist nicht zu erkennen. Es fehlt einerseits an
lernpsychologischen Studien zur Wirkung von vernetzten thematischen
Unterrichtseinheiten auf Schilerleistungen und andererseits an Erkenntnissen
zur Verbreitung von und zum Umgang der Lehrkrafte und der Schulen mit
facherubergreifendem Unterrichten. Die Ergebnisse der oben beschriebenen
empirischen Studien sind fir eine didaktische Diskussion unter Lehrkraften, aber
auch in der Lehrerausbildung wenig aussagekraftig. [26]

Nicht zuletzt geht es bei dieser Thematik auch um die Frage nach Méglichkeiten
und Grenzen einer Schulentwicklung durch Unterrichtsentwicklung. Gerade im
neuen baden-wirttembergischen Bildungsplan wird eine Profilbildung durch
fachertbergreifende thematische Schwerpunkte angeregt. Eine
Bestandsaufnahme der bisherigen facheribergreifenden Unterrichtspraxis
ermadglicht in diesem Zusammenhang eine Beschreibung von Entwicklungspoten-
zialen, aber auch hemmenden Einflussfaktoren und Fehlvorstellungen. [27]

Im Rahmen einer qualitativen Interviewstudie sollen die folgenden
Forschungsfragen zur Praxis des facherUbergreifenden Unterrichts an
Hauptschulen in Baden-Wirttemberg beantwortet werden. Da die empirische
Befundlage zur facheribergreifenden Unterrichtspraxis an Hauptschulen sehr
dinn ist, lassen sich keine spezifischen Forschungshypothesen ableiten. Die
Forschungsfragen sind somit relativ offen formuliert und implizieren eine
explorative und vor allem qualitative Herangehensweise.

1. Beteiligen sich alle Facher gleichmaRig am facheribergreifenden
Unterrichtsangebot? Oder gibt es Schwerpunktbildungen, die im Hinblick auf
die neuen Facherverblinde dysfunktional sind?

2. In welchem MaRe wird bei der Planung und Durchflihrung von
facherutbergreifendem Unterricht mit Kolleginnen und Kollegen kooperiert?

3. Welche Form der Unterrichtsorganisation wird fur die Durchfihrung von
fachertbergreifenden Unterrichtseinheiten gewahlt?
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4. Was bewegt Lehrkrafte, fachertbergreifend zu unterrichten? Dominiert eine
intrinsische Motivation (lernpsychologische und padagogische Griinde) oder
wird fachertbergreifend unterrichtet, weil es die Bildungsplane vorschreiben?

5. In welcher Form werden die Lernergebnisse von facherlbergreifenden
Unterrichtseinheiten benotet? Wird diese Unterrichtsform eher nicht bewertet
und somit von den Lehrkraften und Schilern weniger ernst genommen? Oder
ermoglicht facherubergreifender Unterricht sogar die Etablierung einer
individualisierten bzw. alternativen Leistungsmessung, die Uber traditionelle
Lernzielkontrollen weit hinausgeht?

6. Welche Schwierigkeiten ergeben sich bei der Planung und Durchfiihrung von
facherUbergreifenden Unterrichtseinheiten?

7. Welche Grundformen von facheribergreifendem Unterricht werden
praktiziert? Fachintegratives oder fachkoordinatives Unterrichten? Speziell:
Werden die jeweiligen Grundformen fachertbergreifenden Unterrichtens von
ganz bestimmten Themenbereichen dominiert? [28]

2. Methodische Vorgehensweise

Flr eine umfassende und hinreichend detaillierte Beantwortung der
Fragestellungen bietet sich eine qualitative Vorgehensweise an. Um einen ersten
Uberblick bzw. Einblick in unterschiedliche Formen facheriibergreifenden
Unterrichtens sowie mogliche Probleme bei deren Umsetzung zu erhalten,
missen Lehrkrafte als Hauptakteure befragt werden. Da bei diesem popularen
und durchaus in der Praxis umstrittenen Thema mit sozial erwinschten Aussagen
zu rechnen ist, wird eine Interviewbefragung favorisiert. Diese Form der
Datenerhebung hat zwei entscheidende Vorteile: Im Gesprach von Person zu
Person fallt es den befragten Lehrkraften nicht so leicht, eine geschonte
Beschreibung ihrer Unterrichtspraxis vorzunehmen. Weiterhin bietet ein
ausfuhrliches Interview die Moglichkeit zu gezielten Detailfragen. [29]

2.1 Erhebungsinstrument: problemzentriertes Interview

Ziel der Studie ist die mdglichst genaue Beschreibung eines an Hauptschulen
praktizierten facherubergreifenden Unterrichts. Fir die Erhebung dieser Daten
wurde deshalb die Methode des problemzentrierten Interviews gewahlt (WITZEL
1982). Im Vergleich zum narrativen Interview ist das problemzentrierte Interview
durch die Leitfadenfragen starker strukturiert und bietet dennoch die Moglichkeit,
durch Ad-hoc-Fragen auf den Erzahlfluss des Befragten Einfluss zu nehmen. Der
Begriff "fachertbergreifender Unterricht" wurde im Interview bewusst breit
verstanden, um mdglichst viele unterschiedliche Formen und Methoden erfassen
zu kénnen. Dies wurde zu Beginn des Interviews entsprechend thematisiert. Im
Mittelpunkt der problemzentrierten Interviews standen somit facheribergreifende
Unterrichtsepisoden und nicht die Einstellungen und Meinungen der
Hauptschullehrkrafte zu dieser Unterrichtsmethode. [30]

Zu jeder fachertbergreifenden Unterrichtsepisode wurden vom Interviewer je
nach Ausfuhrlichkeit der Erzahlung vertiefende und ergédnzende Fragen, die sich
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an den oben aufgeflihrten Forschungsfragen orientieren, gestellt (siehe
Interviewleitfaden im Anhang). Zunéchst wurde nach der zeitlichen und
raumlichen Organisation des fachertbergreifenden Unterrichts gefragt. Im
Mittelpunkt des Interviews standen allerdings inhaltliche und methodische
Aspekte. Es ging vor allem darum herauszufinden, welche Schulfacher sich mit
welchen Unterrichtsinhalten an der Unterrichtseinheit beteiligen und welche
methodischen Schwerpunkte dabei gesetzt wurden. Ein weiterer Fragenkomplex
beschaftigte sich mit der Kooperation und der Motivation der am
fachertbergreifenden Unterricht beteiligten Kolleginnen und Kollegen. [31]

2.2 Stichprobe

Aufgrund des explorativen und qualitativen Charakters der Interviewstudie sowie
aus untersuchungstkonomischen Griinden wurde auf die Ziehung einer
reprasentativen Stichprobe verzichtet. Die Rekrutierung der befragten Lehrkrafte
wurde in Anlehnung an die Vorgehensweise von BOHL (2000) vorgenommen,
der sich auf "unterrichtsmethodisch engagierte" Lehrerinnen und Lehrer an einer
Schule konzentrierte. Die Ergebnisse lassen sich nicht verallgemeinern, bieten
aber Hinweise auf mogliche Probleme des facheriubergreifenden Unterrichtens an
Hauptschulen. [32]

In mehreren Veranstaltungen zur Didaktik des facherubergreifenden
Unterrichtens an der Padagogischen Hochschule Schwabisch Gmiind (2003 und
2004) wurden insgesamt 39 Hauptschullehrkrafte aus der Region um Schwabisch
Gmund zu ihren fachertbergreifenden Unterrichtserfahrungen von Studierenden
befragt. In diesen Lehrveranstaltungen beschéaftigten sich die Studierenden im
Rahmen ihrer Seminararbeit ausfihrlich mit der Fragstellung und dem
Interviewleitfaden. Die Studierenden sollten sich jeweils an eine
unterrichtsmethodisch engagierte Lehrkraft einer Hauptschule in ihrer
Wohnortndhe wenden. Hierzu gab es zwei alternative Vorgehensweisen:
Entweder kannten die Studierenden bereits aus ihren Praktika eine Lehrerin oder
einen Lehrer, der an dieser Schule facherlbergreifend unterrichtet. War dies
nicht der Fall, wurde mit der Schulleitung Kontakt aufgenommen und um ein
Interview mit einer Lehrkraft, die bereits ausreichend facheribergreifende
Unterrichtserfahrung besitzt, gebeten. Es wurden 21 Lehrerinnen und 18 Lehrer
befragt. Fir eine eigene Klasse verantwortlich sind 26 der befragten
Hauptschullehrkrafte, 13 Lehrerinnen und Lehrer geben reinen Fachunterricht.
Abbildung 1 zeigt die absolute Facherverteilung bei den befragten Lehrerinnen
und Lehrern. Samtliche an einer Hauptschule unterrichteten Facher sind
vertreten. Auffallend ist, dass viele der unterrichtsmethodisch engagierten
Lehrkrafte die Nebenfacher Geschichte/Gemeinschaftskunde und Erdkunde
unterrichten. Dagegen konnten nur wenige Physik- und Chemielehrer fiir eine
Befragung gewonnen werden. Diese systematische Stichprobenverzerrung ist
bereits ein erstes Indiz fur gewisse fachliche Praferenzen bei der Beteiligung an
facherubergreifenden Unterrichtseinheiten.
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Abbildung 1: Facherverteilung der befragten Hauptschullehrkrafte [33]
2.3 Auswertung

Insgesamt wurden 81 facheribergreifende Unterrichtsepisoden berichtet und
ausgewertet. Die Interviewtexte wurden transkribiert und in Anlehnung an
Methoden der Qualitativen Inhaltsanalyse (MAYRING 2000) ausgewertet. Dabei
fand eine Reduktion, Zusammenfassung und Kategorisierung der Aussagen statt.
Aus Griinden der Ubersichtlichkeit und der besseren Lesbarkeit werden die
theoretischen Begriindungen der Kategorien sowie die Kodierleitfaden an den
jeweiligen Stellen im Ergebnisteil vorgestellt. Hier die einzelnen
Auswertungsschritte auf einen Blick:

1. Wortliche Transkription der Interviewaufnahmen;

2. sinnvolle Einzelaussagen wurden paraphrasiert und den einzelnen
Fragestellungen des Interviewleitfadens zugeordnet.

3. Strukturierende Inhaltsanalyse: Fir die Fragebereiche Kooperation,
Organisation, Grad der inhaltlichen Vernetzung, Grad der Selbststandigkeit,
Motivation der Lehrkraft und Benotung wurden deduktive Kategorien (Stufen)
gebildet. Die theoretischen Uberlegungen zur Herleitung der jeweiligen
Kategorien werden bei den jeweiligen Abschnitten des Ergebnisteils erldutert.
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4. Die Zuordnung der einzelnen Episoden zu den Kategorienstufen wurde durch
drei weitere Beurteiler (Studierende) Uberprift. Die Berechnung der einfach
Beurteileribereinstimmung mittels Cronbach's alpha flhrte zu folgenden
Werten:

+ Kooperation: alpha = .78
Kooperation: alpha = .78
- Grad der inhaltlichen Vernetzung: alpha = .64
« Grad der Schiulerselbststandigkeit: alpha = .63
Motivation der Lehrkraft: alpha = .84
- Benotung: alpha = .97

In den Bereichen Kooperation, Unterrichtsorganisation, Motivation der
Lehrkrafte und Benotung konnten zufrieden stellende bis gute
Ubereinstimmungswerte erzielt werden. Die Bereiche Vernetzung und
Schulerselbststandigkeit wurden sehr inkonsistent eingeschatzt, sodass diese
Kategorien aus der Auswertung herausgenommen werden mussten.

5. Auf der Grundlage der drei zusatzlichen Beurteilerperspektiven wurde die
Kategorienzuordnung vom Erstbeurteiler noch einmal Uberarbeitet. Bei
uneinheitlicher Einschatzung wurde mehrheitlich entschieden, bei einer
Pattsituation wurde die Einschatzung des Erstbeurteilers in die Auswertung
Ubernommen.

6. Da sich die Aussagen zum Fragebereich "Schwierigkeiten" nicht durch
theoretische Voruberlegungen strukturieren lassen, wurde eine induktive
Kategorienbildung vorgenommen. Die von den Lehrkraften berichteten
Schwierigkeiten wurden aufgelistet, nach Ahnlichkeit sortiert und der
Haufigkeit nach geordnet.

7. Zur Vorbereitung einer Gesamtklassifikation wurden die Episoden nach
inhaltlich-methodischen Gesichtspunkten sortiert (induktive
Kategorienbildung).

8. Zum Schluss wurde jede facheribergreifende Unterrichtsepisode einer
grundlegenden Form zugeordnet: fachintegrativ oder fachkoordinativ
(strukturierende Inhaltsanalyse). [34]

3. Ergebnisse

Die Ergebnisdarstellung orientiert sich an den Forschungsfragen. Die
inhaltsanalytische Auswertung von 81 fachertbergreifenden Unterrichtsepisoden
ermdglicht unter anderem auch eine quantitative Darstellung bestimmter
Ergebnisse. Diese sollten jedoch nur unter Beachtung folgender Pramissen
interpretiert werden: 1. Es handelt sich um eine qualitativ-explorative Studie. Die
Ergebnisse lassen sich nicht verallgemeinern. 2. Quantifizierungen ermoéglichen
jedoch auch bei einer qualitativen Datengrundlage das Aufdecken von
inhaltlichen Schwerpunkten oder Defiziten. [35]
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3.1 Am facheriibergreifenden Unterricht beteiligte Facher

Die Lehrkrafte wurden bei jeder Episode gefragt, welche Facher an dem
jeweiligen facherubergreifenden Unterricht beteiligt waren. Abbildung 2 zeigt die
prozentuale Verteilung der Episoden auf die einzelnen Facher im Vergleich zur
prozentualen Verteilung der Facher auf das Gesamtkontingent der Klassen 5 bis
10 (Werkrealschule) der Hauptschule. Das Kombinationsfach Biologie/Chemie
wurde getrennt abgefragt. Dieser Vergleich ermoglicht eine grobe Einschatzung,
welche Facher sich Gber- bzw. unterdurchschnittlich an den facheribergreifenden
Unterrichtsepisoden beteiligen.

| mEpisoden (% mStundentafel HS (% |

0 8 10 18 20 28

Deutsch
I athematik

Englisch

Geschichte / Gemeinschaftskunde

Erdkunde
Biologie
Chemie

Phyysik

Musik

Hauswirtschaft / Textiles Werken ‘_-‘71

Technik
Wirtschaftslehre / Informatik
Religion

Ethik

Bildende Kunst

Sport

Abbildung 2: Beteiligte Facher im Vergleich zur Stundentafel (Hauptschule mit
Werkrealschule) [36]

Es zeigt sich, dass Deutsch im absoluten Vergleich der unangefochtene
Spitzenreiter beim facheritbergreifenden Unterrichten ist. Dies lasst sich damit
erklaren, dass Sprach- und Textverstandnis bei jeder beliebigen Thematik eine
nicht unbedeutende Rolle spielen. Abgesehen von dieser absoluten Dominanz
des Faches Deutsch flhrt der relative Vergleich mit den
Gesamtstundenkontingenten der einzelnen Facher zu interessanten
Ergebnissen. Es gibt eine Reihe von Nebenfachern, in denen recht haufig
facherubergreifender Unterricht stattfindet: Geschichte, Erdkunde, Biologie.
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Hinzu kommen praktische und kinstlerische Facher: Musik, Bildende Kunst,
Technik, Hauswirtschaft/Textiles Werken. [37]

Dagegen fallt auf, dass die beiden Hauptfacher Mathematik und Englisch,
verglichen mit ihrem Stundenplananteil, eher selten in facheribergreifende
Unterrichtsvorhaben eingebunden werden. Gleiches gilt fur die beiden
naturwissenschaftlichen Facher Chemie und Physik als auch fur den
Sportunterricht. Hier scheint facheribergreifendes Unterrichten wohl die
Ausnahme zu sein. [38]

3.2 Kooperation zwischen den Lehrkraften

Facherubergreifender Unterricht ist in besonderem Malle auf die Kooperation
zwischen den Lehrkraften angewiesen. Schiler werden dann von einer
unterschiedlichen Herangehensweise an Themen profitieren, wenn diese Zugange
auch von unterschiedlichen Personen reprasentiert werden. Bei der Beurteilung von
Kooperation beim facheribergreifenden Unterrichten missen natirlich auch die
organisatorischen Rahmenbedingungen an Hauptschulen bedacht werden. Durch
das Klassenlehrerprinzip ist die Wahrscheinlichkeit sehr hoch, dass eine
Lehrkraft die flr eine facheribergreifende Unterrichtseinheit in Frage
kommenden Facher selbst unterrichtet. Zur Einschatzung der kollegialen
Kooperation beim fachertubergreifenden Unterrichten wurden deshalb vier
Kategorien gebildet, die sich stufenweise anordnen lassen. [39]

Die Kategorien (Stufen) flir den Fragebereich Kooperation:

« Keine Kooperation moglich (Stufe 0): In der betreffenden Episode werden alle
am facherubergreifenden Unterricht beteiligten Facher von der Lehrkraft
selbst unterrichtet.

« Gemeinsame thematische Absprachen (Stufe 1): Eine erste einfache Form
der Kooperation ist gegeben, wenn die am facheribergreifenden Unterricht
beteiligten Lehrkrafte gemeinsame Absprachen tGber Themen und Inhalte
treffen. Es findet beispielsweise eine gemeinsame Planung statt oder es wird
die organisatorische Hilfe einer anderen Lehrkraft in Anspruch genommen.

+ Teilweise gemeinsamer Unterricht (Stufe 2): Diese Kategorie wird gewahilt,
wenn die Kooperation Uber die gemeinsame Planung hinausgeht, jedoch kein
komplett gemeinsamer Unterricht stattfindet. Es wird beispielsweise eine
aulerunterrichtliche Aktivitat mit einer anderen Lehrkraft zusammen als Teil
des facherubergreifenden Unterrichts durchgefiihrt. Dieser Stufe werden auch
Episoden zugeordnet, bei denen eine teilweise Zusammenarbeit mit
aulerschulischen Experten oder Eltern stattfindet.

+ Gemeinsames Unterrichten (Stufe 3): Eine Episode wird dieser Kategorie
zugeordnet, wenn die maximale Form der kollegialen Kooperation realisiert wird.
Eine facherlbergreifende Unterrichtseinheit wird gemeinsam geplant und auch in
Teamarbeit durchgefihrt.
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Stufe 0: Keine Kooperation mdglich (Lehrerin
unterrichtet alle beteiligten Facher allein)

Stufe 10 Absprachen; gemeinsame Planung;
organisatonsche Hilfe einer anderen Lehrkraft

Stufe 2 Teilweise gemeinsames Untemichten
{aul erunterrichtliche Aktitat mit anderen
Lehrkraften); teilweise Arbeit mit auberschulischen
Experten oder Eltem

Stufe 3: gemeinsame Planung und gemeinsames
Unterrichten

Abbildung 3: Kollegiale Kooperation beim fachertbergreifenden Unterrichten (prozentuale
Verteilung der Episoden) [40]

Bei der Mehrzahl der berichteten fachertbergreifenden Unterrichtsepisoden
beschrankt sich die kollegiale Kooperation auf gemeinsame Absprachen und eine
gemeinsame, meist inhaltliche Planung der Einheit (Abbildung 3). Bei einem
Viertel der Episoden kann keine Kooperation stattfinden, weil die Lehrkraft alle
beteiligten Facher selbst unterrichtet. Das fiir die Hauptschule wichtige
Klassenlehrerprinzip verknipft mit einem hohen Anteil an fachfremdem Unterricht
machen diesen Befund plausibel. Eine intensivere Kooperation mit Kollegen,
aullerunterrichtlichen Experten oder auch Eltern findet nur in einem sehr
geringen Umfang statt. Der Anteil facherlibergreifender Unterrichtsepisoden, die
von Lehrkraften gemeinsam geplant und durchgefiihrt wurden, liegt in der hier
untersuchten Stichprobe sogar unter 10 Prozent. [41]

3.3 Unterrichtsorganisation

Wie binden Hauptschullehrkrafte ihren fachertibergreifenden Unterricht in das
traditionell vorherrschende und organisatorisch vorgegebene System des
gefacherten Unterrichts ein? Facherlbergreifender Unterricht muss dabei nicht
immer den traditionellen Fachunterricht aufheben. Es gibt viele Beispiele fiir
sinnvolle facheribergreifende Unterrichtseinheiten, die sich innerhalb gegebener
Schulfacher und innerhalb des 45-Minuten-Taktes realisieren lassen
(PETERSSEN 2000). Andererseits lassen sich vor allem handlungsorientierte
und mit groRRer Schilerselbststandigkeit verbundene Themenstellungen nur
auRerhalb der Stundenplanstruktur bearbeiten. Um die Unterrichtsorganisation
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facheribergreifender Unterrichtseinheiten beschreiben zu kénnen, wurden
ebenfalls drei Auswertungskategorien deduktiv festgelegt, die sich auch als
Stufen mit zunehmendem Organisationsgrad verstehen lassen. [42]

Die Kategorien (Stufen) flr den Bereich Unterrichtsorganisation:

+ Keine Aufhebung des Fachunterrichts (Stufe 1): Eine facheribergreifende
Unterrichtsepisode wird dieser Kategorie zugeordnet, wenn nicht erkennbar
ist, dass die Stundentafel in irgendeiner Weise aufgehoben wurde.

+ Teilweise Aufhebung des Fachunterrichts (Stufe 2): Der Fachunterricht wird
durch zusatzliche Unterrichtsangebote zumindest teilweise aufgehoben oder
erganzt. Es wird beispielsweise zusatzlicher Nachmittagsunterricht
anberaumt, die Stundentafel wird ausgesetzt, um Wochenplanarbeit
praktizieren zu konnen oder eine Exkursion oder sonstige
aulerunterrichtliche Veranstaltung ist Bestandteil des facheribergreifenden
Unterrichts.

« Die fachertbergreifende Unterrichtseinheit stellt ein separates
Unterrichtsangebot dar (Stufe 3): Die Episode wird dieser Kategorie
zugeordnet, wenn kein Fachunterricht mehr in gewohnter Weise stattfindet.
Beispielsweise wird aulRerhalb des Unterrichts fur eine Theaterauffihrung
geprobt.

Stufe 1: Weiterhin
Fachunterricht

Stufe 2: Teilweise
zusatzlicher Untemricht
{(Weranstaltung,
Exkursion, ...}

Stufe 3 Eigenstandiges
Unterrichtzangebot;
Aufhebung des
Fachunterrichts

Keine Angaben

| E—

Abbildung 4: Unterrichtsorganisation beim fachertibergreifenden Unterrichten (prozentuale
Verteilung der Episoden) [43]
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Die Ergebnisse machen deutlich, dass Gber 50% der berichteten
fachertbergreifenden Episoden im traditionellen Fachunterricht stattfinden
(Abbildung 4). Dies korrespondiert mit dem Ergebnis zur kollegialen Kooperation.
Die Lehrkrafte einigen sich auf ein gemeinsames facherubergreifendes Thema
und bleiben dann aber in ihren gewohnten "Fachgrenzen", um von dort aus die
jeweilige Fachperspektive einzubringen. Hier deutet sich bereits ein Trend zum
fachkoordinativen Unterricht an. Nur bei einem geringen Teil des
fachertbergreifenden Unterrichts wird der Fachunterricht komplett durch ein
eigenstandiges Unterrichtsangebot ersetzt. [44]

3.4 Motivation der Lehrkraft

Dass Lehrerinnen und Lehrer fachertbergreifend unterrichten kann unterschied-
liche Ursachen haben. Etliche Hauptschullehrkrafte sind von dieser Unterrichts-
methode Uberzeugt und sehen darin einen groen Vorteil fir das Lernen ihrer
Schiuler. Andererseits gibt es auch die offiziellen Lehrplane, die als Dienstvor-
schriften jeden Hauptschullehrer mehr oder weniger dazu auffordern, eine
bestimmte Anzahl facheribergreifender Unterrichtseinheiten pro Schuljahr
durchzufiihren. Man kann somit davon ausgehen, dass nicht jeder facheriber-
greifende Unterricht aufgrund padagogischer Motivation betrieben wird. [45]

Die Antworten der Lehrkrafte auf die Frage, warum sie facheribergreifend
unterrichten, wurden folgenden drei Kategorienstufen zugeordnet:

+ Bildungsplanvorgabe (Stufe 1): Diese Kategorie entspricht am ehesten einer
rein extrinsischen Motivation, facherubergreifend zu unterrichten. Die
Lehrkraft begriindet ihren facheribergreifenden Unterricht damit, dass dieser
durch den Bildungsplan vorgegeben ist.

+ Pragmatische Grinde (Stufe 2): Hier werden Unterrichtsepisoden einsortiert,
wenn erkennbar ist, dass sich fur die Lehrkraft eine gunstige Gelegenheit fur
eine facheribergreifende Unterrichtseinheit ergab. Beispielsweise wenn von
Kollegen eine Zusammenarbeit angeboten wurde oder wenn die Lehrkraft
sowieso fur den Schulgarten zustandig ist. Weitere Grinde auf dieser Stufe
sind, dass eine entsprechende Fortbildung besucht wurde oder dass
Materialien zum facherubergreifenden Unterrichten vorhanden sind. Auch das
Eigeninteresse der Lehrerin/des Lehrers an einem fachertbergreifenden
Unterrichtsthema wurde zu den pragmatischen Begrindungen gezahilt.

+ Padagogische Motivation (Stufe 3): In den Episoden auf Stufe 3 erwahnen
Lehrkrafte Uberwiegend padagogische oder lernpsychologische
Begriindungen. Mit dem fachertbergreifenden Unterricht sollen
Schulerinteressen aufgegriffen werden, den Schilern soll das Lernen
erleichtert werden, usw.
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Stufe 1: Bildungsplanvorgabe

Stufe 2: Pragmatische Grinde (Material
vorhianden, an Kollegln anhangen, .. )

Stufe 3: Padagogische Motivation: Besseres
Lernen, Schulernteressen aufgreifen, . )

Keine Angaben

Abbildung 5: Motivation der Lehrkraft (prozentuale Verteilung der Episoden) [46]

Abbildung 5 zeigt die Haufigkeiten der vier Kategorien. Jede dritte
Unterrichtsepisode wurde von den Hauptschullehrerinnen und -lehrern
padagogisch oder lernpsychologisch begriindet. Dieser Befund muss allerdings
relativiert werden, weil Uberwiegend unterrichtsmethodisch engagierte
Lehrerinnen und Lehrer interviewt wurden. Die Nennung einer padagogischen
Motivation fur facheribergreifendes Unterrichten ist bei diesem Personenkreis
naheliegender. Eine weitere Einschrénkung ist die soziale Erwlinschtheit einer
Antwort auf Stufe 3. Die tatsachliche padagogische Motivation unter
Hauptschullehrkraften, facherlbergreifend zu unterrichten, muss
dementsprechend als geringer eingeschatzt werden. [47]

3.5 Benotung der Lernergebnisse

Ob und wie die Lernergebnisse einer facheribergreifenden Unterrichtsepisode
benotet werden, gibt einen Hinweis auf die Bedeutung dieser Unterrichtsform fur
den Gesamtlernprozess innerhalb eines Faches. Wenn eine facherlbergreifende
Unterrichtseinheit nicht benotet wird und keine geeignete Form der
Lernzielkontrolle stattfindet, werden die Schiler diesen Unterricht anders
wahrnehmen als den herkébmmlichen Fachunterricht. Fachunterricht wird als "Ernst-
situation" wahrgenommen, in der relevantes Wissen erworben wird,
facherubergreifender Unterricht dagegen als zeitweilige Sondersituation,
eventuell mit Freizeitcharakter. Eine zumindest teilweise Bewertung des
Arbeitens und Lernens im facheribergreifenden Unterricht signalisiert den
Schilern, dass es auch hier um wichtige Lerninhalte geht. Da sich zur
Uberpriifung des facheriibergreifenden Lernens nicht immer traditionelle
Lernzielkontrollen anbieten, missen auch alternative Leistungsmessungen
mitbedacht werden. Projektarbeiten lassen sich beispielsweise durch eine
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Kombination aus Selbstbewertung, Schiilerbewertung der Prasentation und
Lehrerbewertung benoten. [48]

Die Episoden wurden entsprechend den Lehrerangaben zur Benotung wiederum
drei aufeinander aufbauenden Kategorienstufen zugeordnet:

+ Keine Benotung der Lernergebnisse (Stufe 1): Die Ergebnisse des
facherubergreifenden Unterrichts werden hier in der Regel auf andere Art und
Weise gewdrdigt, zum Beispiel durch eine Prasentation, eine gelungene
Theaterauffuhrung oder die Freude an einem fertigen Werkstlck. Eine
Hauptschullehrerin: "Die Lernergebnisse sind aber nicht Gberprift worden,
das war just for fun."

« Traditionelle Lernzielkontrolle (Stufe 2): Hier wurden Unterrichtsepisoden
einsortiert, die mit einer traditionellen schriftlichen Lernzielkontrolle in einem
oder mehreren der beteiligten Facher enden. Diese Lernzielkontrolle wird
benotet und zahlt fir die Endnote im Zeugnis.

« Alternative Leistungsmessung (Stufe 3): Eine Episode wird dieser Stufe
zugeordnet, wenn sich die Lehrkrafte um eine kriteriale Uberpriifung der
Lernergebnisse mit anschlieRender Notenvergabe bemiihen. Beispielsweise
wird die Herstellung eines Produktes, sowie das Endprodukt nach gewissen
Kriterien beurteilt und benotet.

Stufe 1: Keine Benotung

Stufe 2; Traditionelle Lernzielkontrolle

Stufe 30 Alternative Leistungsmessung (Z.B.
Frodukt oder Prasentation benoten)

I eine Angahen

Abbildung 6: Benotung der Lernergebnisse beim facheribergreifenden Unterrichten
(prozentuale Verteilung der Episoden) [49]

Das Ergebnis dieser Kategorienzuordnung ist eindeutig. Facheribergreifender
Unterricht wird Gberwiegend nicht benotet (Abbildung 6). Wenn benotet wird,
greifen die befragten Lehrerinnen und Lehrer gleich haufig zu alternativen wie
auch traditionellen Lernzielkontrollen. Implikationen, die sich aus diesem Befund
ergeben, werden im abschlieRenden Teil erdrtert. [50]
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3.6 Schwierigkeiten

Im Interview wurden die Lehrkrafte zu Schwierigkeiten bei der Planung und
Durchflhrung der facheribergreifenden Unterrichtseinheit, sowie zu
Kooperationsproblemen mit Kolleginnen und Kollegen befragt. Die Aussagen
wurden nach Ahnlichkeit sortiert und einer passenden Kategorienbezeichnung
zugeordnet (induktive Kategorienbildung). Teilweise Uberlappen sich die
Kategorien, bzw. konnten weitere Unterkategorien gebildet werden. Der
explorative Zweck der Studie verbietet jedoch eine Uberdifferenzierung. Die
Kategorien werden nach Haufigkeit der Nennungen aufgelistet und jeweils mit
wenigen Beispielen illustriert (Tabelle 2). Es zeigt sich eine deutliche Praferenz bei
der kritischen Reflexion tUber facheribergreifenden Unterricht.

Bereich, in dem Anzahl Beispiele

Probleme gesehen Nennungen

werden

Unterrichtsorganisation |24 Medien und Materialien fehlen,

Raumorganisation, Kosten fiir Materialien,
Exkursion organisieren, ...

Kooperation und 20 Kooperationsprobleme mit Kolleglnnen, zu

Planung wenig Kooperation, oberflachliche Kooperation,
Ausfall von Lehrkraften, zu kurzfristige Planung,
Skepsis von Kolleglnnen

Zeit 19 Chronische Zeitnot, Kolleginnen scheuen
Zeitaufwand, Stundenplan erschwert zeitliche
Organisation, mangelnde Terminabsprachen, ...

Schulermotivation 11 Disziplinprobleme, desinteressierte Schdler,
Beaufsichtigung der Schiller,
Kooperationsprobleme bei Gruppenarbeit

Fachliche 8 Schwierigkeiten bei handwerklichen Tatigkeiten,
Uberforderung der schwierige Inhalte, oberflachliche

Schiler Themenbearbeitung, mehr Unterstitzung nétig,
Arbeits- und 7 Unselbststandigkeit der Schiler

Lernmethoden

Vernetzung der 5 Vorwissen aus anderen Fachern fehlte,
Fachinhalte Koordination der Lerninhalte, Schiler beklagen

Wiederholungen

Tabelle 2: Schwierigkeiten beim facheribergreifenden Unterrichten [51]
Wenn man Lehrkrafte nach ihren Schwierigkeiten mit facheribergreifendem

Unterrichten fragt, bekommt man eine mehrschichtige Information. Zunachst wird
deutlich, mit welchen realen Problemen sich Lehrkrafte auseinander setzen
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missen, wenn sie fachertbergreifend unterrichten mdchten. Auf einer tieferen
Ebene offenbaren die von den Lehrkraften genannten Schwierigkeiten, wie
differenziert und kritisch fachertbergreifender Unterricht reflektiert wird. Es zeigt
sich deutlich, welche Problemstellungen nicht thematisiert, d.h. moglicherweise
auch nicht wahrgenommen werden. [52]

Im Vordergrund einer kritischen Reflexion Uber facherubergreifenden Unterricht
stehen unterrichtsorganisatorische Schwierigkeiten und Probleme bei der
kooperativen Planung. Dass die chronische Zeitknappheit auch in diesem
Zusammenhang haufig erwahnt wird, mag ebenfalls nicht verwundern.
Interessant und bedenklich ist, dass lernmethodische und didaktische
Problemstellungen von den Hauptschullehrkraften kaum angesprochen werden.
Gerade die entscheidende Frage nach der Vernetzung von Lerninhalten aus
unterschiedlichen Fachperspektiven stellen sich nur die wenigsten
Hauptschullehrkrafte. [53]

3.7 Gesamtklassifikation der facheriibergreifenden Unterrichtsepisoden

Zur Beantwortung der letzten Forschungsfrage ist eine relativ sichere Zuordnung
der einzelnen Episoden zu den beiden grundlegenden Formen
facherubergreifenden Unterrichtens (Kooperation vs. Integration) zu leisten. Um
die Zuordnung zu vereinfachen und auch plausibel darzustellen, wurde mit einer
inhaltlich-methodischen Kategorisierung ein Zwischenschritt vorgeschaltet. Hierzu
wurden ahnliche facherubergreifende Unterrichtseinheiten zusammengefasst
(Tabelle 3). Nach dieser inhaltlich-methodischen Klassifikation konnten die
Episoden den zwei Grundformen zugeordnet werden.

Struktureller Typ Inhaltlich-methodische Beispiele
des Klassifikation

facherubergreifend

en Unterrichts

Facherintegration Produkt herstellen (15) Zeitungsstander, Holzhocker, ...
(48 Episoden) Auffiihrung (7) Theater-AG, Szenische Gestaltung
von Texten

Ganzschrift erarbeiten (4)  Insel der blauen Delfine

Methodentraining (4) Wochenplanarbeit, Vorbereitung auf
Projektprufung

Umwelt-Aktion (3) Schulgarten anlegen

Exkursion (3) Erkundung eines landwirtschaftlichen
Betriebs

Ausflug (3) Schullandheim vorbereiten

Landeskunde im Schottland

Fremdsprachunterricht (2)

Berufserkundung (2) Betriebspraktikum
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Struktureller Typ Inhaltlich-methodische Beispiele
des Klassifikation

facheribergreifend

en Unterrichts

Fachliche Querverbindung Eroberung der neuen Welt

()

Wettbewerb (1)
Facherkoordination  geografisch (9)

(33 Episoden) sozial (7)

Klassenzimmerverschénerung
USA, Wiste, Mittelmeerraum

Miteinander leben und lernen

gesundheitlich (4) Drogen, Rauchen
biologisch (3) Katze

technisches (2) Fliegen

hauswirtschaftlich (2) Vom Flachs zum Leinen

politisch (2) Frieden
jahreszeitlich (1) Weihnachten
lokal (1) Partnerstadte
historisch (1) Rémer

naturwissenschaftlich (1) Energiereiche Stoffe

Tabelle 3: Inhaltlich-methodische Klassifikation und Grundformen facheribergreifenden
Unterrichtens [54]

Zunachst wird deutlich, dass sich die beiden facherlbergreifenden Grundformen
unter Berlcksichtigung des explorativen Charakters der Stichprobe ungefahr die
Waage halten. Absoluter Spitzenreiter bei den fachintegrativen Episoden ist die
Unterrichtseinheit "Produkte kommen auf den Markt". Danach folgt ein buntes
Spektrum an facherubergreifenden Projekten und Aktivitdten von der
Theaterauffihrung bis hin zur Organisation des Klassenausflugs. Teilweise
handelt es sich um Themen und Projekte, die sehr weit von den eigentlichen
Fachunterrichtsinhalten entfernt sind. Es besteht also die Gefahr, dass
fachintegrativer Unterricht mit auferunterrichtlichen Aktivitaten oder besseren
"Freizeitaktivitaten" gleichgesetzt wird. Andererseits erdffnet diese Ferne zu
traditionellen Unterrichtsinhalten auch neue methodische Moglichkeiten, um
Schiler zu aktivieren und zu motivieren. [55]

Bei einem facherkoordinativen Unterricht stehen vor allem geografische, soziale
und gesundheitliche Rahmenthemen im Mittelpunkt. Bedenklich ist die Tatsache,
dass historische und naturwissenschaftliche Rahmenthemen so gut wie nicht
vorkommen. Dies gilt Gbrigens auch fir die fachintegrativen Episoden. Hier findet
man keine einzige naturwissenschaftliche Fragestellung. [56]

© 2006 FQS http://www.qualitative-research.net/fqs/



FQS 7(1), Art. 3, Uwe Maier: Formen und Probleme
von fachertbergreifendem Unterricht an baden-wurttembergischen Hauptschulen

4. Zusammenfassung und Diskussion
4.1 Zur Untersuchungsmethodik

In einer explorativen Interviewstudie mit Lehrerinnen und Lehrern konnten
Formen, Themen und organisatorische Rahmenbedingungen von
fachertbergreifendem Unterricht an baden-wirttembergischen Hauptschulen
beschrieben werden. Die qualitative Vorgehensweise war dabei von groRem
Nutzen, ein differenziertes und hinreichend konkretes Bild dieser
Unterrichtsmethode zu zeichnen. Im Vergleich mit den bisher rein quantitativ
orientierten Befragungen zum facherubergreifenden Unterricht (BOHL 2000;
DITTON & MERZ 2000) gelingt es bei einer qualitativen Herangehensweise eher,
der Komplexitat des Untersuchungsgegenstandes Rechnung zu tragen. Bereits
die Tatsache, dass "facheribergreifend" kein einheitlich verstandener Begriff ist
und dass an jeder Schule eigene Traditionen facherlibergreifenden Arbeitens
existieren, macht eine reine Fragebogenstudie nur bedingt aussagekraftig. Durch
ein halbstrukturiertes Lehrerinterview lassen sich die tatsachlichen
facherubergreifenden Unterrichtserfahrungen differenziert erheben. [57]

Ein Schwachpunkt von Lehrerinterviews Uber Unterricht bleibt allerdings die
soziale Erwlnschtheit. Auch wenn durch eine geschickte Fragetechnik der
Realitatsgehalt von Aussagen zumindest ansatzweise verifiziert werden kann,
wiurde sich fir weitere Studien eine zusatzliche Erhebung nonreaktiver Daten
anbieten. Beispielsweise kdnnten Arbeitsmaterialien oder Dokumentationen tber
die facherubergreifenden Unterrichtseinheiten zusatzlich in die Auswertung mit
einbezogen werden. [58]

Eine weitere Problemzone der qualitativen Herangehensweise ist die Suche nach
Interviewpartnern. Einige Lehrkrafte lehnten Interviewanfragen ab. Man konnte
haufig eine ambivalente Einstellung der Hauptschullehrerinnen und -lehrer zu
dieser Unterrichtsform wahrnehmen. Einerseits wird an der padagogischen
Notwendigkeit und den Forderungen im Bildungsplan nicht gezweifelt.
Andererseits sehen sich etliche Lehrkrafte nicht in der Lage, diese Forderungen
umzusetzen bzw. bezweifeln den rein fachlichen Nutzen von
facheribergreifenden Unterrichtseinheiten. Wenn man qualitative Daten zu
sensiblen schulpadagogischen Themen erheben mdchte, wird man deshalb
immer mit einer gewissen Stichprobenverzerrung leben missen. Dies erfordert
dann wiederum die Koppelung an quantitative Daten, um Akzeptanz und
Verbreitung von Unterrichtsmethoden in der Gesamtpopulation abschatzen zu
kénnen [59]

4.2 Zu den Ergebnissen

Die Stichprobengewinnung und der Interviewleitfaden dieser Studie implizieren,
dass die Lehrerinnen und Lehrer eher die aus ihrer Sicht gelungenen
fachertbergreifenden Unterrichtsepisoden berichten. Durch diese
Vorgehensweise entstand eine Sammlung von facheriibergreifenden
Unterrichtserfahrungen, die aus der Perspektive von Hauptschullehrerinnen und
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-lehrern als eine Art "best practice" bezeichnet werden kann. Die Auswertung der
Interviews fuhrte zu einer "Maximalschatzung" des praktizierten
fachertbergreifenden Unterrichts. Es wird sozusagen die "Spitze des Eisberges"
abgebildet. Da es sich um eine explorative Studie handelt, werden die
Hauptergebnisse in Form von Thesen formuliert, die einer weiteren Uberpriifung
bedirfen oder auch als Ausgangspunkt fur eine kritische Auseinandersetzung mit
der facherlbergreifenden Unterrichtspraxis an Hauptschulen angesehen werden
kénnen. [60]

These 1: Facheriibergreifender Unterricht wird nur selten in
"leistungsorientierten” F&chern durchgefiihrt.

Die einzelnen Facher der Hauptschule beteiligen sich auf3erst ungleich am
facherubergreifenden Unterrichten. Es fallt auf, dass leistungsorientierte Facher
wie Mathematik, Englisch, Physik, Sport und Religion bei facheribergreifenden
Unterrichtseinheiten unterreprasentiert sind. Dies liegt mit Sicherheit auch an der
systematisch verzerrten Auswahl der Interviewpartner. Dass insgesamt weniger
Lehrkrafte mit diesen Unterrichtsfachern interviewt wurden, kann aber auch zur
Unterstitzung der ersten These gedeutet werden: Sucht man Lehrkrafte mit
fachertbergreifender Unterrichtserfahrung, die Uberdies freiwillig an einer
entsprechenden Befragung teilnehmen, findet man diese weniger in
"leistungsorientierten" Fachern. [61]

Auf der anderen Seite gibt es Facher bzw. Fachlehrer, die sich sehr haufig an
facheribergreifenden Unterrichtseinheiten beteiligen. Dass das Fach Deutsch
diese Liste anfihrt, mag nicht verwundern. In der Regel wird eine einfache
Informationsrecherche oder die Zusammenfassung eines Textes bereits als
Beitrag des Faches Deutsch zum fachertbergreifenden Unterricht gesehen.
Inwiefern diese Beteiligung wirklich einen Beitrag zu deutschspezifischen Lern-
zielen darstellt, muss in einigen Fallen allerdings in Frage gestellt werden. [62]

Der ungleiche Einsatz dieser Methode bei einzelnen Fachern lasst sich
mdglicherweise auf verschiedene Ursachen zurickfihren. Ein Grund ist mit
Sicherheit der Bildungsplan von 1994. Die vorgeschriebenen
fachertbergreifenden Unterrichtseinheiten sind kaum naturwissenschaftlich
orientiert (Ausnahme Werkrealschule, Klasse 10) und blenden das Hauptfach
Mathematik meist vollig aus. Es kdnnte naturlich auch an einer generellen
Skepsis von Mathematik-, Physik- oder Englischlehrer liegen. Dem traditionellen
Fachunterricht wird vermutlich ein weitaus grofieres Lernpotenzial zugetraut als
facherubergreifenden Lernarrangements. [63]

These 2: Kollegiale Kooperation findet vor allem aulRerhalb des Klassenzimmers
statt und beschrénkt sich oft auf eine minimale thematische Verstdndigung.

In diesem Ergebnis spiegeln sich die gangige Schulorganisation und die
kollegiale Kooperationsstruktur. Wenn schon fachertbergreifend unterrichtet
werden soll, dann bitte als abgestimmter Fachunterricht, bei dem jede
Lehrerin/jeder Lehrer aus dem gewohnten Bereich heraus einen Beitrag leisten
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kann. Auch das Ergebnis zur Unterrichtsorganisation bestatigt diese Tendenz.
FacherUbergreifender Unterricht findet weiterhin innerhalb des traditionellen
Fachunterrichts statt. Nur jedes flinfte facheribergreifende Unterrichtsangebot
"sprengt" die Stundenplangrenzen. Dies bestatigt die Befunde der Befragung von
DITTON und MERZ (2000). [64]

Nun muss ein inhaltlich und zeitlich abgestimmter facheribergreifender
Unterricht, der die vorgegebenen Stundenplangrenzen nicht verlasst, nicht per se
schlecht sein. Es drangt sich jedoch der Verdacht auf, dass diese minimale Form
von Kooperation und Integration oft auch zu einer oberflachlichen Kooperation
und Integration flhrt. Gerade wenn im Kollegenkreis das facheribergreifende
Unterrichten mehr als Pflicht denn als Chance gesehen wird, besteht die Gefahr,
dass man sich auf diese zeitbkonomische Art und Weise ein zwar
aullenwirksames, jedoch wenig ertragreiches Feigenblatt zulegen kann. [65]

Bestatigt wird diese Tendenz durch die Auflistung der Hauptprobleme von
facherubergreifendem Unterricht aus Lehrersicht. Zeitmangel und
Kooperationsprobleme werden hier an erster Stelle genannt. Die gleichen
Hemmungsfaktoren fand auch BOHL (2000) bei unterrichtsmethodisch
engagierten Realschullehrerinnen und -lehrer. Dies soll nicht dariber hinwegtau-
schen, dass in den Interviews auch viele positive Erfahrungen bezlglich der
Zusammenarbeit mit Kolleginnen und Kollegen berichtet wurden. Es zeigt jedoch,
dass bei der Beschaftigung mit facheribergreifendem Unterricht die
organisatorischen und kooperativen Probleme eine zu grofe Rolle spielen und
die methodisch-didaktischen Fragestellungen an den Rand drangen (siehe These
4). Facherubergreifender Unterricht ist als Unterrichtsform an Hauptschulen noch
nicht so weit institutionalisiert, dass Kooperations- und Organisationsprobleme
beilaufig bearbeitet werden kénnen. [66]

These 3: Fachertibergreifender Unterricht wird als Lernangebot "auler Konkurrenz"
betrachtet.

Die Mehrzahl der facherubergreifenden Unterrichtsepisoden wurde nicht benotet
und nur bei jeder flnften facheribergreifenden Unterrichtseinheit fand eine
kriteriale Beurteilung des Produktes oder einer Prasentation statt. Dieser Befund
Iasst sich in zwei Richtungen interpretieren. Einerseits kdnnte man sagen, dass
Hauptschullehrkrafte absichtlich keinen Notendruck erzeugen mdéchten, um die
intrinsische Motivation der Schilerinnen und Schuler zu fordern oder aufrecht zu
erhalten. Facherubergreifender Unterricht soll Spal® machen und "héheren"
Zielen dienen als der herkdbmmliche Fachunterricht. Diese Argumentationslinie
wurde der reformpadagogischen Tradition entsprechen, die mit
facherubergreifendem Unterricht immer einen Gegenpol zum traditionellen und
aus dieser Sicht verponten Paukunterricht sah. [67]

Andererseits missen auch Hauptschiler auf Abschlussprifungen, bei denen
fachliche Inhalte von Bedeutung sind, vorbereitet werden. Und wenn wertvolle
Unterrichtszeit fur facheribergreifende Unterrichtseinheiten aufgewendet wird,
muss auch die Frage nach dem Lernertrag und somit die Frage nach dem
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Beitrag dieses fachertbergreifenden Lernens fir die Gesamtbeurteilung gestellt
werden. Die Projektprufung als Bestandteil der Hauptschulabschlussprifung ist in
diesem Zusammenhang ein positiver Impuls fur die Auseinandersetzung mit der
Leistungsthematik bei facheribergreifenden Unterrichtseinheiten. In einigen
Interviews wurde von den Lehrkraften deutlich hervorgehoben, dass bereits zu
Beginn der Hauptschulzeit projektartiges Arbeiten benotet werden sollte, um den
Schulerinnen und Schiler méglichst frihzeitig die Bedeutung und die
Ernsthaftigkeit dieser Unterrichtsform deutlich zu machen. [68]

These 4: Die zentrale Problematik der sinnvollen Vernetzung von Fachinhalten
wird weit gehend ausgeblendet.

An letzter Stelle einer Auflistung von Schwierigkeiten mit facheribergreifendem
Unterricht stehen didaktische Uberlegungen zur inhaltlichen Gestaltung des
Unterrichts. Dieses zentrale und in der fachdidaktischen Literatur viel diskutierte
Problem wird von den Lehrkraften nur am Rande wahrgenommen und bearbeitet.
Die Problemwahrnehmung konzentriert sich voll und ganz auf die
organisatorischen Anforderungen von facheribergreifenden Unterrichtseinheiten
(Zeit, Planung, Material, ...) Dieser Befund ist insofern problematisch, weil die
inhaltliche Vernetzung die einzige Basis fur einen sinnvollen, d.h.
lernertragsreichen fachertbergreifenden Unterricht darstellt. Wenn lediglich eine
oberflachliche Verknipfung einzelner Fachperspektiven geleistet wird, kann kein
Mehrwert fiir Schiler in dem Sinne entstehen, dass sich Fachinhalte im Kontext
einer facherlbergreifenden Unterrichtseinheit gegenseitig erganzen, stiitzen und
befruchten. Vor allem beim fachkoordinativen Unterricht zeigt sich allzu oft, dass
das Verbindungselement zwischen den einzelnen Fachern nur ein einziges
Stichwort ist (Beispiel "Weihnachten": Jedes Fach tragt irgend etwas dazu bei ...).
Wenn es Uberhaupt zu einer Integration kommen koénnte, muss diese von den
Schilern selbst geleistet werden, was kaum der Fall sein wird. Oder man vertraut
auf so etwas wie eine "facherubergreifende Aura", die alle Beteiligten ergreift und
zu einer Ganzheit beitragt. [69]

These 5: fachkoordinative und fachintegrative Unterrichtseinheiten halten sich
ungeféhr die Waage. Es gibt zumindest kein grobes Ungleichgewicht.

Diese These qilt selbstverstandlich — wie die vorhergehenden auch — unter
Berucksichtigung des explorativen und qualitativen Charakters der Studie. Dass
sich Facherkoordination und Facherintegration, d.h. eher projektartiger
fachertbergreifender Unterricht, ungefahr die Waage halten, konnte BOHL
(2000) bereits fur den Realschulbereich zeigen. [70]

Wie bereits bei These 4 angesprochen, liegt das Problem bei den
fachkoordinativen Unterrichtseinheiten in der nur mangelhaft geleisteten
Vernetzung der einzelnen Fachperspektiven. Oft werden beliebige und
unpassende Teilaspekte behandelt. Ein Beispiel fur gute Vernetzung ist die
Einheit "Abbau und Aufbau energiereicher Stoffe (Biologie, Chemie,
Hauswirtschaft)". Hier kdnnen die Schiiler fachspezifische Konzepte sinnvoll in
anderen Fachern anwenden. Das Wissen liber Kohlenwasserstoffe ist
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Voraussetzung fUr das Verstéandnis der menschlichen Verdauung. Beides
wiederum lasst sich bei der Erarbeitung gesunder Erndhrungsgewohnheiten
anwenden. Viele Unterrichtseinheiten sind jedoch nur tber das "Thema"
verbunden. Es werden keine gemeinsamen Konzepte unterrichtet (vgl. "webbed-
model" nach FOGARTY 1992). Ein Negativbeispiel ist das Rahmenthema
Fliegen. Jedes Fach tragt irgend etwas zum Thema bei, ohne dass eine
Verkniipfung zu erkennen ware: "Musik: Uber den Wolken / Deutsch: Ikarussage
/ Technik: Flugzeug konstruiert, Bumerang gebaut / Exkursion ins
Luftfahrtmuseum”. [71]

Die Auflistung fachintegrativer Unterrichtseinheiten oder Projekte fuhrt zu
folgendem Diskussionsanlass: Die Grenze zwischen aulierunterrichtlichen Veran-
staltungen und facherubergreifendem Unterricht scheint hier zu verschwimmen.
Wenn Theater-AG's oder Ausflliige als facherlibergreifend bezeichnet werden,
mag dies auf dem Hintergrund allgemeiner Lernziele zwar zutreffen, lasst aber
dennoch die Frage aufkommen, inwiefern das Erlernen oder Festigen
fachrelevanter Inhalte und Kompetenzen hierbei noch eine Rolle spielt. [72]

Im Hinblick auf die Einfihrung von Facherverbiinden im Rahmen der
Bildungsplanreform 2004 |asst sich folgendes Fazit ziehen: Der Bildungsplan von
1994 konnte wesentliche Impulse fur das facheribergreifende Lernen an
Hauptschulen geben (vgl. BOHL 2000). Unterrichtsmethodisch engagierte
Lehrkrafte orientieren sich daran und setzen die Lehrplanvorgaben je nach
Handlungsmaoglichkeiten und zur Verfligung stehenden Ressourcen um. Die
jedoch auch in dieser Lehrergruppe untiberhdrbare Skepsis beziiglich
Kooperationsbereitschaft, sowie die beschriebenen Defizite bezlglich Vernetzung
und Integration in den reguladren Fachunterricht deuten darauf hin, dass die jetzt
vorgeschriebenen Facherverbinde zum Teil auf breiten Widerstand stofen
werden. Es scheint jedoch ein sinnvoller Weg zu sein, facheribergreifendes
Unterrichten an Hauptschulen weiter zu institutionalisieren und damit zum
Beispiel auch die Kooperation zwischen Lehrkraften zu stabilisieren. [73]

Anhang: Halbstrukturierter Interviewleitfaden

Interviewleitfaden fur die Befragung von Lehrkraften zur
facheriibergreifenden Unterrichtspraxis an Hauptschulen

1. Einstieg

+ Begrifiung

« Vorstellung des Projektes und der Fragestellung

«  Anonymitat zusichern

+ Notwendigkeit einer Audioaufzeichnung fur die spatere Transkription
« Aufzeichnungsgeréat einschalten
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2. Aligemeine Angaben zur Unterrichtspraxis des Befragten

« Welche Facher unterrichten Sie zurzeit bei welchen Klassenstufen?

+ Sind Sie Klassenlehrer? Wenn ja, in welcher Klasse und mit welchen
Fachern?

3. Wann haben Sie im laufenden Schuljahr facheriibergreifend unterrichtet?

Die befragte Person soll an dieser Stelle so viel wie moglich konkrete
facherubergreifende Beispiele aus der eigenen Unterrichtspraxis erzahlen. Zu
jeder Episode mussen je nach Ausfuhrlichkeit der Erzahlung vertiefende und
erganzende Fragen gestellt werden.

Wichtig: Der Begriff "fachertbergreifend” soll im Interview sehr offen und
weitlaufig verstanden werden, um moglichst viele verschiedene Formen und
Auspragungen erfassen zu kénnen (Bandbreite von der losen Absprache mit
Kollegen bis hin zum Projekt).

3a. Beschreibung des facheriibergreifenden Unterrichts

+  Welche Facher waren beteiligt?
+  Wie viel weitere Kolleginnen/Kollegen waren beteiligt?

+  Wie eng war die Kooperation mit den Kolleginnen/Kollegen? (lose Absprache
— gemeinsame Vorbereitung — gemeinsamer Unterricht / Team-Teaching)

« Zeitlicher Umfang des facheribergreifenden Unterrichts (Querbezlige
innerhalb einer Einzelstunde; mehrere Stunden; mehrere Tage / Wochen)?

+  zeitliche Organisation (im normalen 45-Minuten Takt; Stunden zusammengelegt;
aulierhalb des Unterrichts)

+ raumliche Organisation
3b. inhaltliche / thematische Fragen

+  Welche Inhalte wurden fachertbergreifend behandelt?
« Wie sah die Anknupfung an die einzelnen Schulfacher aus?

3c. methodische Fragen

«  Welche Unterrichtsmethoden haben Sie eingesetzt?

+ Inwiefern unterscheiden sich die eingesetzten Unterrichtsmethoden von lhren
herkdbmmlichen Methoden im Fachunterricht?

3d. Fragen zur eigenen Motivation
«  Was hat Sie veranlasst, an dieser Stelle Ihres Unterrichts fachertibergreifend

zu unterrichten (Lehrplanvorgaben, Anregung durch Kollegen, vorhandene
Materialien, Fortbildung, ...)?
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3e. Schwierigkeiten

+  Welche Probleme ergaben sich bei der Planung des fachertbergreifenden
Unterrichts?

+  Wie verlief die Kooperation mit den Kolleginnen/Kollegen?

« Gab es Schwierigkeiten bei der Durchfiihrung des fachertbergreifenden
Unterrichts?

+  Wirden Sie beim nachsten Mal etwas anders machen?
3f. Lernergebnisse

+  Wurden die Lernergebnisse Uberprift?

- Hatten Sie den Eindruck, dass die Schiler durch diesen
fachertbergreifenden Unterricht mehr lernen konnten, als durch einen
entsprechenden Fachunterricht?

4. Abschluss

« Dank fur das Interview
« Ausblick auf die Auswertung des Interviews

- Besteht Interesse an den Ergebnissen? Wenn ja, eventuell E-Mail-Adresse
geben lassen, um spater den Ergebnisbericht zusenden zu kénnen.
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